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서 론. Ⅰ

오늘날 교통과 통신의 발달에 따라 국가 간 상

호연계는 강력해지고 있으며 인권 평화 정의, , , , 

공정 환경 및 문화다양성 등이 국가 경계를 초, 

월하여 해결해야 할 공통의 문제로 인식되고 있

다 이러한 세계화 추세에 따라 고. (globalization) 

전적 자유주의에 기반을 둔 국가 단위의 사회는 

새로운 세계시민사회로 변화되고 있다 그리고 . 

국가 간 경계를 초월하는 세계시민사회는 기존의 

전통적 시민교육에서 진일보하여 세계시민을 양

성하는데 적합한 교육 즉 세계시민교육, (global 

을 요구하고 있다citizenship education) .  

이러한 사회의 변화와 요구에 따라 교육 분야

에서는 중요한 담론중 하나로 세계시민교육을 폭

넓게 다루고 있다 세계교육 다. (global education), 
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문화교육 국제이해교육(multicultural education), 

등 세계(education for international understanding) 

시민교육은 다양한 이름으로 명명되어 왔다(Kim, 

이들은 사회적 Gi-Hong & Park, So-Young, 2009). 

상황이나 문화적 배경 철학적 지향에 따라 강조, 

하는 내용에 차이가 있으나 사람들 간의 다양성, 

을 인정하고 함께 연대하여 협력할 수 있으며 소

통할 수 있는 깨어있는 시민 을 (Habermas, 1998)

지향한다는 점에서는 공통적이라 할 수 있다

(Kim, Jin-Hee & Huh, Young-Sik, 2013).   

예를 들면 는 세계시민교육을 , UNESCO(2014)

세계인이 하나의 공동체 시각을 갖고 국제이슈를 

해결하는데 참여하는 역량을 키우고 다양한 문화 

및 사람들과의 상호의존성을 이해하는 보편적 인

류 공영을 추구하는 가치 지향적 교육이자 사회

적 실천을 도모하는 교육이라고 정의 하였다 이. 

러한 정의에 따라 지구촌 전체가 직간접적으로 

경험하고 있는 빈곤 인권 평화 환경 형평성 등, , , , 

의 문제에 관심을 갖고 공동체적 해결방안을 모

색하는 것을 강조하고 있다 의 경우. Oxfam(2015)

에도 학습자가 급변하고 상호의존적인 세상에서 

비판적이고 변혁적인 교육을 지향함으로써 사회

정의와 평등 지속가능한 세상을 추구하며 이에 , 

대한 적극적인 참여를 강조하고 있다. 

이러한 세계시민교육의 이념은 세계 여러 나라

의 교육과정에서 표명되고 있다(Lee, Mi-Mi et 

예를 들어 뉴질랜드는 국가 교육과정al., 2015). , 

에서 학생들이 지속가능성과 같은 미래에 초점을 

맞추려고 노력하면서 유아들에게 능력을 키우, ‘

기 전인발달 가족 및 지역 사회와의 관계’, ‘ ’, ‘ ’ ‘ ’

의 네 가지 원칙을 제시한다 영국의 경우에는 . 

년에 글로벌 교육이 국가교육과정에 도입된 1988

이후 년부터 잉글랜드와 웨일즈의 모든 중, 2002

등교육과정에서 다양한 방법으로 세계시민교육을 

수행할 것을 명시하고 있다 영국은 학교 밖에서. 

도 활동이 활발한데 대표적으로는 세계적 비정, 

부기구인 의 활동을 들 수 있다 은 Oxfam . Oxfam

년 영국 옥스퍼드 대학에서 처음 시작되어 1942

세계 여 개국에서 빈민구호 활동을 활발히 펼100

치고 있으며 각급 학교에서 세계시민교육을 실, 

행할 수 있도록 학교나 교사를 위하여 세계시민

교육과정과 다양한 교육자료를 개발하고 있다. 

인도네시아의 경우 년 교육과정에 세계시민, 2013

교육과 관련된 내용을 명시하면서 현장에서 잘 

정착할 수 있도록 다양한 교사 연수 및 지원 정

책을 실천에 옮기고 있다 태국 또한 국제사회가 . 

요구하는 수준과 세계화된 상황에 맞는 학습자들

의 질 향상에 초점을 두고 유능하고 강한 몸과 , 

정신을 지닌 잠재력 있는 세계시민 양성을 목표

로 하며 이를 교육과정에 명시하고 있다, . 

우리나라에서도 년부터 국가수준 교육과정1995

에 세계화 개념이 포함된 이래 제 차 교육과정‘ ’ , 7

에는 세계시민 이란 표현이 등장하면서 국제이‘ ’

해교육뿐만 아니라 지속가능한 발전교육 인권교, 

육 다문화교육 등 세계시민성 함양을 위한 내용, 

이 더욱 강화되고 있다 현행 국가수준 교육과정. 

에서는 세계시민교육을 인류 보편의 평화 인권, , 

다양성 등에 대한 지식 기술을 습득하고 가치를 , 

내면화하며 책임 있는 태도를 함양하는 교육으로 

정의를 내리고 있다(Ministry of Education, 2015).  

이렇게 우리나라 국가수준 교육과정에서 세계

시민교육을 명시하고 있으나 여전히 세계시민교

육에 대한 정의나 목표 내용 등에 대한 규정이 , 

불명확하고 모호하고 세계(Lee, Sung-Hoe, 2016), 

화에 대응하는 시민의 양성이라는 자문화 중심적

인 경향 과 국제경쟁력 강(Sung, Youl-Kwan, 2010)

화에 초점을 맞추고 있다(Mo, Kyung-Hwan & 

Lim, Jeong-Soo, 2014; Youn, Cheol-Kyung & Park, 

는 우려의 목소리가 있다 또한 Sun-Young, 2011) . 

중앙 부처나 각 지역교육청에서 세계시민교육을 

강조하는 것과는 달리 학교현장에서는 교원연수 , 

등이 체계적으로 이루어지지 않아(Kim, Jin-Hee 

세계시민교육의 정착을 & Lim, Mi-Eun, 2014), 

위한 이론적 실천적 과제가 산재해 있는 상황이, 

다.  

유아교육 분야에서는 제 차 유치원교육과정6
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교육부 고시 호 에서부터 세계화 란 단( 1998-10 ) ‘ ’

어가 처음 등장하였고 개정 유치원교육과정, 2007

교육인적자원부 고시 제 호 과 세 누( 2007-153 ) 3-5

리과정 교육부 고시 제 호 에 이르기까지 ( 2015-61 )

세계시민의 역량을 지닌 유아를 기르고자 하는 

교육적 기조를 유지해 오고 있다(Yu, Youn-Oak 

& Park, In-Suk, 2014). 

그러나 국가수준 교육과정의 기조와는 달리, 

유아 세계시민교육에 대한 이론적 연구나 교육현

장에서의 실천은 매우 부족한 실정이다 유아 세. 

계시민교육에 관한 연구로 You, Jae-Kyung(2008)

의 세계시민교육 프로그램 개발 연구 세계시민, 

교육의 적용 사례(Bae, Ji-Hyun, 2013, 2014; Kim, 

나 세계시민 교육내In-Sil & Bae, Ji-Hyun, 2016)

용과 교육방법을 분석하고(Yu, Youn-Oak & Park, 

교육의 효과를 보고한 연구In-Suk, 2014), (Park, 

등을 들 수 있Ji-Sun, 2014; Sim, Ye-Seo, 2017) 

다 아직은 관련 연구가 소수에 불과하며 유아 . 

세계시민교육을 둘러싼 다양한 담론이 제기되거

나 활발하게 논의되지 않고 있다 보다 다양한 . 

주제와 관점으로 유아 세계시민교육에 대한 연구

와 현장에서의 실천이 활성화되어야 할 것으로, 

유아 세계시민교육의 기본 틀을 구성하기 위한 

노력 즉 교육목표 및 원리 교육내용과 교육방법 , , 

등과 같은 교육과정 요소들에 대한 연구 관심이 

절실한 상황이다 에서 . Ministry of Education(2008)

종일반 운영을 위한 교단지원자료로 세계시민교

육활동자료를 개발 보급한 바 있으나 세계시민교· , 

육의 개념화부터 교육과정 프레임워크의 논리적 

구성에 이르는 보다 체계화된 교육과정적 접근과 

논의가 필요한 시점인 것이다. 

유아기는 세계시민교육을 실시할 수 있는 적기

라 할 수 있다 세경부터 유아는 성별이나 인종 . 3

등에 대한 선입견을 가질 수 있고(Derman-Spark, 

자신과 타인이 다르A, B, C, Task Force, 1989), 

다는 것을 인식하면서 서로 다름을 이해하고 수

용할 수 있다(Collins, 2012; Kim, Min-Jin, 2011; 

이러한 유아의 발달적 Yoo, Hwang-Seon, 2013). 

특성을 고려하여 유아가 일상생활에서 쉽게 접할 

수 있는 구체적인 내용과 다양한 방법으로 접근

한다면 유아기에 효과적으로 세계시민교육을 실, 

천할 수 있다는 입장이 일반적이다 이러한 관점. 

을 뒷받침하는 예로서 이 제Oxfam(2015a, 2015b)

안한 유아기 만 세 의 세계시민교육의 교육과( 3-5 )

정 프레임워크와 교사를 위한 교육지침을 들 수 

있다. 

은 사회정의와 평등 정체Oxfam(2015a, 2015b) , 

성과 다양성 지속 가능한 발전 평화 인권 거버, , , , 

넌스 등의 이념을 제시하면서 단계 세, 6 (3-5 , 5-7

세 세 세 세 세 에 걸쳐 연, 7-11 , 11-14 , 14-18 , 16-19 )

령에 적합한 세계시민교육과정의 프레임워크를 

제안하였다 은 세계시민교육. Oxfam(2015a, 2015b)

의 풍부한 실천적 경험과 파급력이 높은 기구로, 

이 제안하는 교육과정 프레임워크와 관련 Oxfam

활동자료는 세계적으로 그 적용이 확산되고 있는 

추세이다 우리나라 유아의 세계시민교육의 방향. 

을 정립하고 유아교육현장에서 보다 효과적으로 

세계시민교육을 실천하기 위한 기본 틀을 마련하

는 것이 현 시점의 과제인 만큼, Oxfam(2015a, 

의 유아 세계시민교육과정과 같은 선행 사2015b)

례를 대상으로 우리나라에의 적용 가능성을 검토

해 보는 시도가 필요하다 즉 이 제안한 유. Oxfam

아 세계시민교육과정의 프레임워크를 평가하는 

작업은 의미 있을 것으로 판단된다. 

한편 유아교육은 급속한 사회변화에 따른 다, 

양한 요구와 함께 다른 어느 교육의 시기보다도 

교사의 자질과 역할에 의존하는 정도가 높다는 

점이 특징을 지니고 있다(Sung, Bung-Chang·Boo, 

Jae-Yool·Han, Kyung-Im & Lee, Kyeong-Hwa, 

따라서 유아교사가 세계시민교육에 대해 2009). 

어떻게 인식하고 있으며 그들이 지니는 세계시, 

민교육의 역량은 유아기의 효과적인 세계시민교

육에서 매우 중요한 요소일 것이다 유아교사들. 

이 세계시민교육에 대해 지니는 지식 기술 및 , 

태도는 유아의 학습에 직접적 영향을 미치고 교

육방향과 질을 결정하는 주요 요인으로 유아교, 
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육현장에서 세계시민교육이 제대로 이루어지기 

위해서는 무엇보다도 유아교사들이 세계시민교육

에 대한 명확한 인식과 역량을 갖추고 있어야 한

다 뿐만 아니라 유아교사들은 교육과정 전달자. , 

의 역할에서 나아가 교육과정을 구성하고 변혁적 

세계시민교육을 실천하는 주체가 되어야 할 것이

다(Jung, Ki-Oh, 2015; Kim, Jeong-Sook & Lee, 

Kyeong-Hwa, 2017). 

는 어린 학습자들이 국가와 문화와 Banks(2004)

지역과 세계의 구성원으로서의 다중정체성

을 가질 수 있도록 학교가 이들(multiple identity)

을 도와주어야 하며 이러한 세계시민교육에서 , 

교사가 가장 핵심적인 역할을 해야 한다고 강력

히 주장한 바 있다 최근 . Lee, Kyeong-Hwa(2016b)

는 이러한 관점을 지지하면서 유아교사는 다중정

체성과 사회 비판 및 참여적 태도를 가지고 일상

에서 유아 세계시민교육을 실천해야 함을 강조하

였다 세계시민교육에서의 교사의 역할과 교육과. 

정의 주체로서의 유아교사의 역할을 고려해 볼 

때 세계시민교육의 교육과정 프레임워크의 적합, 

성을 직접 평가하고 교육과정을 구성 및 재구성, 

하는 일련의 작업에 교사들이 적극적으로 참여해

야 함은 당연한 일일 것이다. 

세계화 추세와 이에 따라 유아기부터 실행되어

야 할 세계시민교육의 당위성 그리고 유아 세계, 

시민교육의 중요한 주체로서 교사의 역할을 고려

하면서 본 연구는 의 세 세계시민 , Oxfam(2015) 3-5

교육과정의 프레임워크 즉 목표와 원리 교육내, , 

용과 교육방법의 적합성을 한국의 유아교사들은 

어떻게 인식하고 있는지 조사해 보고자 한다 이. 

를 통해 향후 한국의 유아 세계시민교육과정의 

프레임워크를 개발하는데 필요한 기초자료와 관

련 시사점을 얻고자 하는데 연구의 목적이 있다. 

연구목적에 따라 설정한 연구문제는 다음과 같

다.

첫째 이 제안한 유아기 세계시민교육의 , Oxfam

교육목표 적합성에 대한 유아교사의 인식은 어떠

한가?

둘째 이 제안한 유아기 세계시민교육의 , Oxfam

교육원리 적합성에 대한 유아교사의 인식은 어떠

한가?

셋째 이 제안한 유아기 세계시민교육의 , Oxfam

교육내용 지식 기술 태도 적합성에 대한 유아( , , ) 

교사의 인식은 어떠한가?

넷째 이 제안한 유아기 세계시민교육의 , Oxfam

교육방법에 대한 유아교사의 인식은 어떠한가?

연구 방법. Ⅱ

연구대상1. 

본 연구는 시 소재 유치원과 어린이집에 재B

직하고 있는 유아교사 총 명에게 설문조사를 500

실시하였다 자료 수집에 앞서 연구자 소속 대학. 

의 기관생명윤리위원회로부터 연구 승인을 받았

으며 승인 후 (1041386-20161201-HR-024-03), IRB 

차에 걸쳐 자료를 수집하였다 차 설문조사에2 . 1

서는 전체 명의 유효 자료를 수집하였으며228 , 

보다 광범위한 대상을 포함하기 위해 차 설문조2

사를 통해 명의 유효 자료를 추가하였다235 . 

차와 차에 걸쳐 수집된 자료는 총 부였으1 2 479

나 이 중 응답이 일부 누락되어 있거나 답변이 , 

불성실하다고 판단되는 명의 자료를 유효하지 16

않은 것으로 제외하였다 최종적으로 분석에 포. 

함된 자료는 명의 자료로서 응답자는 한 명463 , 

을 제외하고 명이 여성이었고 소속기관으로는 462

유치원교사가 명 어린이집교사가 명217 (47%), 243

포함되었다 이들의 평균 연령은 약 세(53%) . 33

였고 교육 보육경력의 평균(M=32.71, SD=10.10) , ·

은 약 개월 로 나타났다77 (M=76.64, SD=73.65) . 

본 연구에 참여한 교사들의 현황은 <Table 1>

과 같다. 
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group N %

age

under 30 yr 193 41.7

30 40 yr– 131 28.3

above 40 yr 139 30.0

education

college BA 278 60.0

university BA 138 29.8

MD / Ed. D 47 10.2

job career

under 5 yr 253 54.6

5 10 yr– 120 25.9

11 15 yr– 51 11.0

16 20 yr– 23 5.0

above 20 yr 16 3.5

affiliation
kindergarten 213 46.0

daycare center 250 54.0

<Table 1> Characteristics of the respondents 

(N=463)

연구도구2. 

본 연구에서 사용한 연구도구는 유아세계시민

교육의 프레임워크 즉 교육목표 교육원리 교육, , , 

내용 지식 기술 태도 교육방법에 대해 유아 세( , , ), 

계시민교육의 요소로서 이들이 적합한지를 평가

하는 설문지 형식으로 구성되었다 설문의 영역. 

은 에서 발간한 세계시민교Oxfam(2015a, 2015b) 「

육을 위한 학교용 지침서(Education for global 

에 수록되어 있citizenship: A guide for schools)」

는 세용 세계시민교육과정과 세계시민교육을 3-5 「

위한 교사용 지침서(Education for global 

에 제시되어 있citizenship: A guide for teachers)」

는 내용을 연구자가 번역하여 차적으로 문항으1

로 구성하였다 그리고 설문 문항의 타당성을 확. 

보하기 위하여 연구자가 번역한 문항에 대해 유

아교육전공 교수 인과 박사학위를 소지한 유아1

교육현장 경력 년의 교사에게 내용타당성을 검15

토 받았으며 검토 의견에 따라 일부 표현을 수정, 

하여 최종 설문지로 제작하였다 참조(<Table 2> ). 

area (n) item

goal

(7)

(1) Being aware of the wider world and having a sense of their own role as a world 
citizen

(2) Respecting diversity
(3) Understanding of how the world works
(4) Being passionately committed to social justice
(5) Participating in the community at a range of levels, from the local to the global
(6) Working with others to make the world a more equitable and sustainable place
(7) Taking responsibility for their actions

principle

(4)

(1) Including all ages 
(2) Performing all area of the curriculum 
(3) Enriching everyday teaching and learning
(4) Using the whole school environment

content

(40)

knowledge

(14) 

(1) What is fair and unfair
(2) Importance of caring and sharing
(3) Uniqueness and value of every person
(4) Similarities and differences between self and others
(5) Immediate and local environment
(6) Simple links with other places 
(7) Living things and their needs
(8) How to take care of immediate environment
(9) Possibility of change in the future
(10) How own actions have consequences
(11) Some basic ways to avoid, manage and resolve conflict
(12) Basic needs for human life
(13) Rules in class and school
(14) How rules can help us

<Table 2> The questionnaire

 



- 1193 -

skill

(14)

(1) Ask questions
(2) Suggest a way to solve a problem
(3) Wonder about ideas
(4) Show sensitivity to people’s feeling and needs
(5) Recognize, name and deal with feelings in a positive way
(6) Notice some effects of own actions on others
(7) Identify how people are feeling
(8) Listen to others
(9) Take turns to express a view
(10) Participate in group activities
(11) Take turns and share
(12) Manage disputes peacefully
(13) Ask for help if unsure what to do
(14) Support others in group or class

attitude 

(12)

(1) Awareness of self and own uniqueness
(2) Sense of self-worth and worth of others
(3) Sens of fair play
(4) Willingness to take turns and share
(5) Starting to think of others
(6) Positive attitude towards difference and diversity
(7) Willingness to listen to the ideas of others
(8) Appreciation of, and care for, living things and own environment
(9) Sense of wonder and curiosity about the world
(10) Starting to value resources
(11) Willingness to play fairly and inclusively with others
(12) Belief that everyone can do things to improve surroundings and support others

approach to teaching and 

learning

(6)

(1) Asking questions and critical thinking
(2) Exploring local-global connections and our views, values and assumptions
(3) Exploring the complexity of global issues and engaging with multiple perspectives
(4) Exploring issues of social justice locally and globally
(5) Applying learning to real-world issues and contexts
(6) Involving opportunities for learners to take informed, reflective action and having 

their voices heard

설문을 구성하는 내용으로는 세계시민교육의 

목표로서 세계시민으로서 자신의 역할 이해하‘

기 를 비롯한 개 문항 교육의 원리로 모든 연’ 7 , ‘

령의 유아에게 세계시민교육 실시하기 를 비롯한 ’

개 문항 교육내용 중 지식요소로서 공정함과 4 , ‘

불공정함 이해하기 를 비롯한 개 문항과 기술’ 14

요소로서 질문하기 를 비롯한 개 문항 그리고 ‘ ’ 14 , 

태도요소로서 자신과 자신의 독특성 이해하기‘ ’

를 비롯한 개 문항이 포함되었으며 세계시민12 , 

교육의 교육방법은 질문과 비판적 사고를 격려‘

하기 를 비롯한 개 문항으로 구성하였다’ 6 . 

설문의 문항은 총 개로 각 문항은 점 리커57 , 5

트 척도 매우 부적합 부적합 보통 적합(‘ ’, ‘ ’, ‘ ’, ‘ ’, 

매우 적합 에 의해 응답하도록 하였으며 응답‘ ’) , 

자가 평정한 점수가 높을수록 해당 문항의 적합

성이 긍정적으로 평가되었다는 것을 의미한다.

자료분석3. 

수집된 자료는 프로그램을 이용하여 SPSS 23.0 

각 문항별로 기술통계치를 산출하여 응답 경향, 

성을 파악하였다 기술통계치로는 문항의 평정치 . 

평균 및 표준편차 분포의 비대칭의 정도로서 음, 

과 양 은 기울어진 방향을 의미하는 왜도(-) (+)

분포의 뾰족한 정도를 나타내는 척도(skewness), 

인 첨도 를 산출함으로써 교사들이 평가(kurtosis) , 

하는 문항별 적합성의 정도와 교사들의 합의 정

도를 파악하였다.   
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연구 결과. Ⅲ

유아 세계시민교육의 목표1. 

이 제안한 유아 세계시민교육의 교육목Oxfam

표에 대한 교사들의 적합성 평가 결과는 <Table 

과 같다3> . 

goal M SD Skew Kurt

Being aware of the 

wider world and 

having a sense of 

their own role as a 

world citizen

3.72 .58 -.07 .21

Respecting diversity 4.12 .65 -.13 .66

Understanding of how 

the world works
3.84 .70 -.19 .12

Being passionately 

committed to social 

justice

3.77 .72 -.14 .27

Participating in the 

community at a range 

of levels, from the 

local to the global

3.75 .68 -.10 .14

Working with others 

to make the world a 

more equitable and 

sustainable place

3.96 .70 -.13 .50

Taking responsibility 

for their actions
4.25 .67 -.35 .81

<Table 3> Conformity of the goals

에서 보듯이 유아 세계시민교육의 <Table 3> , 

교육목표 개 문항 모두에서 평점 평균이 이7 3.5

상이고 왜도가 음의 값을 가지는 부적 편포의 형

태로 나타났다 이는 응답자들이 교육목표로서의 . 

적합성을 긍정적으로 인식하고 있음을 나타내는 

것으로 특히 자신의 행동에 책임지는 자세 갖, ‘

기 와 다양’(M=4.25, SD=.67, Skew=-.35, Kurt=.81) ‘

함을 존중하기’(M=4.12, SD=.65, Skew=-.13, 

는 다른 문항에 비해 적합성을 보다 더 Kurt=.66)

긍정적으로 인식하며 응답자들 간의 합의정도도 

높은 것으로 나타났다.  

유아 세계시민교육의 원리2. 

이 제안한 유아 세계시민교육의 교육원Oxfam

리에 대한 교사들의 적합성 평가 결과는 <Table 

와 같다4> . 

principle M SD Skew Kurt

Including all ages 3.20 .80 .02 .09

Performing all area 

of the curriculum 
3.34 .81 .09 .05

Enriching everyday 

teaching and learning
3.52 .71 -.14 .21

Using the whole 

school environment
3.46 .70 .08 .29

<Table 4> Conformity of the principles

에서 보듯이 유아 세계시민교육의 <Table 4> , 

교육원리 개 문항의 평점 평균은 중앙치 보4 (3.0) 

다 높게 나타났으나 각각의 문항을 적합 또는 , ‘ ’ 

매우 적합 한 것으로 인식하는 경향은 교육과정‘ ’

의 다른 요소들보다 상대적으로 낮게 평가하는 

것으로 나타났다 이 중 유아의 일상에서 세계시. ‘

민교육이 이루어지도록 한다 는 .’(M=3.52, SD=.71)

다른 원리에 비해서는 상대적으로 높게 평정되고 

부적 편포 를 이루면서 응답에 대한 합(Skew=-.14)

의 정도도 높게 나타나 비교적 긍정적(Kurt=.21) 

으로 평가되었음을 알 수 있다. 

유아 세계시민교육의 내용3. 

가 지식. 

이 제안한 유아 세계시민교육의 교육내Oxfam

용 중 지식요소에 대한 교사들의 적합성 평가 결

과는 와 같다<Table 5> . 

에서 보듯이 유아 세계시민교육의 <Table 5> , 

교육내용 중 지식요소에 대한 응답에서 각 문항

의 평점 평균이 이상이고 공정함과 불공정함 3.5 , ‘



- 1195 -

knowledge M SD Skew Kurt

What is fair and 

unfair
3.70 .70 .08 .47

Importance of caring 

and sharing
4.30 .64 -.35 .68

Uniqueness and value 

of every person
4.17 .65 -.19 .68

Similarities and 

differences between 

self and others

4.12 .68 -.23 .49

Immediate and local 

environment
3.82 .68 -.20 .12

Simple links with 

other places 
3.81 .70 -.13 .25

Living things and their 

needs
3.93 .73 -.01 .70

How to take care of 

immediate environment
3.94 .60 -.20 .65

Possibility of change 

in the future
3.84 .63 -.23 .20

How own actions have 

consequences
3.89 .70 -.12 .33

Some basic ways to 

avoid, manage and 

resolve conflict

4.00 .74 -.27 .45

Basic needs for human 

life
3.90 .72 -.13 .63

Rules in class and 

school
4.10 .64 -.19 .21

How rules can help us 4.22 .66 -.36 .31

<Table 5> Conformity of the knowledge

이해하기 를 제외한 나머지 문항들의 왜도가 음’

의 값을 가지는 부적 편포를 보임으로써 전반적

으로 지식요소로서의 적합성을 긍정적으로 평가

하는 것을 알 수 있다 지식요소 중에서는 배려. ‘

와 나눔의 중요성 알기’(M=4.30, SD=.64, 

규칙의 필요성 알Skew=-.35, Kurt=.68), ‘

기 개인의 ’(M=4.22, SD=.66, Skew=-.36, Kurt=.31), ‘

개성 및 가치 알기’(M=4.17, SD=.65, Skew=-.19, 

자신과 타인의 유사점과 차이점 이해Kurt=.68), ‘

하기 학급’(M=4.12, SD=.68, Skew=-.23, Kurt=.49), ‘

과 유아교육기관의 규칙 이해하기’(M=4.10, 

가 다른 문항에 비해 SD=.64, Skew=-.19, Kurt=.21)

적합성이 보다 긍정적으로 평가되었으며 응답자, 

간 합의 정도가 높은 것으로 나타났다. 

나 기술 . 

이 제안한 유아 세계시민교육의 교육내Oxfam

용 중 기술요소에 대한 교사들의 평가 결과는 

과 같다<Table 6> .

skill M SD Skew Kurt

Ask questions 3.97 .65 -.20 .03

Suggest a way to 

solve a problem
3.98 .70 -.21 .17

Wonder about ideas 3.99 .60 -.56 .85

Show sensitivity to 

people’s feeling and 

needs

3.90 .72 -.11 .64

Recognize, name and 

deal with feelings in 

a positive way

3.82 .70 -.19 .55

Notice some effects 

of own actions on 

others

4.11 .64 -.21 .18

Identify how people 

are feeling
4.13 .63 -.11 .54

Listen to others 4.29 .62 -.39 .05

Take turns to express 

a view
3.94 .64 -.31 .19

Participate in group 

activities
4.00 .64 -.18 .18

Take turns and share 4.20 .65 -.22 .67

Manage disputes 

peacefully
3.95 .77 -.31 .27

Ask for help if 

unsure what to do
4.11 .61 -.06 .37

Support others in 

group or class
4.14 .63 -.12 .53

<Table 6> Conformity of the skills

에서 보듯이 유아 세계시민교육의 <Table 6> , 

내용 중 기술요소의 적합성에 대한 응답에서 각 
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문항의 평점 평균이 이상이고 모든 문항이 3.5 

왜도가 음의 값을 가지는 부적 편포를 보임으로

써 기술요소로서의 적합성을 긍정적으로 평가하

는 것으로 나타났다 기술요소 중에서는 타인의 . ‘

말을 경청하기’(M=4.29, SD=.62, Skew=-.39, 

차례를 지키고 나누기Kurt=.05), ‘ ’ (M=4.20, 

집단 또는 학급의 SD=.65, Skew=-.31, Kurt=.19), ‘

다른 사람들을 도와주기’(M=4.14, SD=.63, 

다른 사람의 감정을 인식Skew=-.12, Kurt=.53), ‘

하기 자신’(M=4.13, SD=.63, Skew=-.11, Kurt=.54), ‘

의 행위가 타인에게 미치는 영향을 인식하

기 다른 ’(M=4.11, SD=.64, Skew=-.21, Kurt=.18), ‘

사람의 도움을 요청하기’(M=4.11, SD=.61, 

는 다른 문항에 비해 적합성Skew=-.06, Kurt=.37)

을 보다 더 긍정적으로 평가하며 응답자간 합의 , 

정도도 높은 것으로 나타났다. 

다 태도 . 

이 제안한 유아 세계시민교육의 교육내Oxfam

용 중 태도요소에 대한 교사들의 평가 결과는 

과 같다<Table 7> . 

에서 보듯이 유아 세계시민교육의 <Table 7> , 

교육내용 중 태도요소에 대한 응답에서 모든 문

항의 평점 평균이 이상이고 왜도가 음의 값을 4.0

가지는 부적 편포를 보임으로써 태도요소로서의 

적합성을 긍정적으로 평가하는 것으로 나타났다. 

태도요소 중에서는 자신과 타인을 존중하‘

기 타인의 ’(M=4.28, SD=.62, Skew=-.27, Kurt=.63), ‘

생각을 경청하는 태도 갖기’(M=4.28, SD=.64, 

질서를 지키고 타인과 함Skew=-.41, Kurt=.15), ‘

께 나누는 태도를 갖기’(M=4.24, SD=.65, 

다름과 다양함에 대해 긍Skew=-.37, Kurt=.25), ‘

정적인 태도 갖기’(M=4.20, SD=.67, Skew=-.34, 

모든 사람이 환경을 개선하고 다른 사Kurt=.39), ‘

람을 도울 수 있다는 믿음을 갖기’(M=4.16, 

는 다른 문항에 비해 SD=.69, Skew=-.39, Kurt=.28)

적합성을 보다 더 긍정적으로 평가하며 응답자, 

간 합의 정도도 높게 나타났다. 

attitude M SD Skew Kurt

Awareness of self and 

own uniqueness
4.00 .70 -.22 .30

Sense of self-worth and 

worth of others
4.28 .62 -.27 .63

Sens of fair play 4.04 .68 -.10 .78

Willingness to take 

turns and share
4.24 .65 -.37 .25

Starting to think of 

others
4.02 .70 -.30 .32

Positive attitude towards 

difference and diversity
4.20 .67 -.34 .39

Willingness to listen to 

the ideas of others
4.28 .64 -.41 .15

Appreciation of, and 

care for, living things 

and own environment

4.12 .68 -.28 .39

Sense of wonder and 

curiosity about the 

world

4.05 .66 -.13 .44

Starting to value 

resources
4.03 .71 -.26 .26

Willingness to play 

fairly and inclusively 

with others

4.12 .67 -.22 .22

Belief that everyone can 

do things to improve 

surroundings and support 

others

4.16 .69 -.39 .28

<Table 7> Conformity of the attitudes

유아 세계시민교육의 방법4. 

이 제안한 유아 세계시민교육의 교육방Oxfam

법에 대한 교사들의 평가 결과는 과 같<Table 8>

다. 

에서 보듯이 유아 세계시민교육 방<Table 8> , 

법의 적합성에 대해 각 문항의 평점 평균이 3.5 

이상으로 나타남으로써 교육방법에 대해 긍정적

으로 평가한 것으로 해석되나 왜도가 음과 양의 , 

다양한 값으로 나타나 문항에 대한 응답의 경향

성은 일관적이지 않은 것으로 나타났다 교육방. 

법 중에서는 유아가 직접 실천할 수 있도록 격려‘

하기 가 다’(M=3.92, SD=.75, Skew=-.24, Kurt=.34)
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른 문항에 비해 적합성이 보다 긍정적으로 평가

되고 응답자간 합의정도도 상대적으로 높게 나, 

타났다. 

approach to teaching and 

learning  
M SD Skew Kurt

Asking questions and 

critical thinking
3.61 .74 -.18 .15

Exploring local-global 

connections and our 

views, values and 

assumptions

3.75 .67 .06 .41

Exploring the complexity 

of global issues and 

engaging with multiple 

perspectives

3.80 .69 -.16 .07

Exploring issues of social 

justice locally and 

globally

3.65 .70 .07 .29

Applying learning to 

real-world issues and 

contexts

3.77 .69 .01 .37

Involving opportunities 

for learners to take 

informed, reflective 

action and having their 

voices heard

3.92 .75 -.24 .34

<Table 8> Conformity of the approach to T/L

요약4. 

이 제안한 유아 세계시민교육과정의 프Oxfam

레임워크에 대해 교사들이 적합하다‘ ’(M 4.0 & ≧

고 평가하는 경향이 높고 응답자간 응답Skew<0) , 

의 합의 정도가 높은 문항을 추출하면 다(Kurt>0) 

음 와 같이 요약된다<Table 9> .   

논 의. Ⅳ

본 연구는 유아 세계시민교육의 교육과정 프레

임워크 개발을 위한 선행 작업으로서, 

이 제안한 유아 세계시민교Oxfam(2015a, 2015b)

육의 교육목표 및 원리 교육내용과 방법의 적합, 

area item

goal

Respecting diversity

Taking responsibility for their 

actions

cont

ent

kno

wled

ge

Importance of caring and sharing

Uniqueness and value of every 

person

Similarities and differences between 

self and others

Some basic ways to avoid, manage 

and resolve conflict

Rules in class and school

How rules can help us

skill

Notice some effects of own actions 

on others

Identify how people are feeling

Listen to others

Participate in group activities

Take turns and share

Ask for help if unsure what to do

Support others in group or class

attitu

de

Awareness of self and own 

uniqueness

Sense of self-worth and worth of 

others

Sens of fair play

Willingness to take turns and share

Starting to think of others

Positive attitude towards difference 

and diversity

Willingness to listen to the ideas of 

others

Appreciation of, and care for, 

living things and own environment

Sense of wonder and curiosity 

about the world

Starting to value resources

Willingness to play fairly and 

inclusively with others

Belief that everyone can do things 

to improve surroundings and 

support others

<Table 9> Majority of the goals and the content 

constructing early global citizenship 

curriculum
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성에 대한 유아교사의 인식을 살펴보았다 먼저. , 

연구결과를 요약하면서 관련 논의점을 제시하면 

다음과 같다.

첫째 유아교사들은 에서 제안한 , Oxfam(2015a)

유아 세계시민교육의 목표에 대해 전반적으로 적

합하다고 평가하였으며 자신의 행동에 책임지는 , ‘

자세 갖기 와 같은 목표를 상대적으로 보다 더 ’

긍정적으로 평가하는 것을 알 수 있었다. 

에서 제안한 세계시민교육의 목표Oxfam(2015a)

는 세계시민의 구성원이라는 인식을 바탕으로 인

간 존중의 태도와 세계번영 및 지구환경을 가꾸

는 것을 넘어 자신의 (Ministry of Education, 2008), 

행동에 책임지는 자세와 세계시민으로서의 역할 

이해 사회 정의 공정 직접 참여 등을 강조하면, , , 

서 좀 더 적극적으로 실천하는 것을 지향하고 있

다 인권을 존중하면서 공정한 사회정의를 표방. 

하고 이것이 지식이나 태도의 형성에만 머물지 

말고 스스로 행동하고 그러한 행동에 대해 책임

을 질 수 있는 자세를 갖도록 하는 것 그러한 , 

목표를 유아교사들은 중요하게 여기고 있으며 이

러한 목표가 향후 유아세계시민교육의 목표로서 

고려될 필요가 있음을 시사 받을 수 있다.

둘째 유아 세계시민교육 원리의 적합성에 대, 

해 전반적으로 긍정적으로 평가하는 경향이 있었

고 유아의 일상에서 세계시민교육이 이루어지도, ‘

록 한다 는 다른 원리에 비해 적합도가 상대적으’

로 높게 평가되었다. 

현재 초 중 고등학교에서 세계시민교육이 주로 · ·

재량활동시간에 범교과 차원에서 다루어지고 있

는 것이나 유치원의 종일반에서 생활(Koo, 2008) 

주제와 연계하여 전개하는 것을 권장하는

교육현장의 현실을 (Ministry of Education, 2008) 

이 제안한 세계시민교육의 교육원리와 관Oxfam

련지어 고려해 볼 필요가 있다 이 제안하. Oxfam

는 교육원리는 세계시민교육이 특정 시간이나 특

정 교과 또는 주제 기간 동안 실행할 것이 아니

라 일상생활 전반에서 그리고 모든 연령에서 유, 

아들이 경험할 수 있어야 한다는 점에서 우리 교

육 현실과의 차이를 지닌다 유아 세계시민교육. 

을 특정의 내용 영역에 국한되는 것으로 여기거

나 세계 여러 나라 와 같은 특정 생활주제에 해‘ ’

당하는 활동으로 간주하여 단기적으로 접근하는 

방식이 아니라 일상의 삶 속에서 다양한 경험,  

을 통해 유아가 세계시민성을 함양할 수 있도록 

하는 노력이 필요하다.

셋째 유아 세계시민교육의 내용 요소들, Oxfam 

에 대해 유아교사들은 전반적으로 적합하다고 평

가하였는데 지식요소 중에서는 배려와 나눔의 , ‘

중요성 알기 를 기술요소 중에서는 타인의 말을 ’ , ‘

경청하기 를 그리고 태도 요소 중에서는 자신과 ’ , ‘

타인을 존중하기 를 상대적으로 적합도가 높은 ’

것으로 평가하였다. 

최근 Lee, Kyeong-Hwa·Kim, Jeong-Sook & Kim, 

는 이러한 누리과정 교사용지도Moon-Jeong(2017)

서 중 세와 세용 세계 여러 나라 를 비판적4 5 「 」

으로 고찰하면서 교육활동 목표 및 내용의 한계, 

를 제시한 바 있다 국가수준 유아교육과정은 국. 

가가 지향하는 교육의 목표와 학습자들이 학습해

야 할 또는 교사들이 가르쳐야 할 내용을 담고 

있으며 이러한 국가수준 교육과정을 교사들이 , 

현장에서 구현할 수 있도록 정부(Ministry of 

는 교단지원자료를 개발 보급하Education, 2013) , 

고 있다 세 누리과정의 전면 시행 이. 3-5 (2013. 3) 

후 교단지원자료로서 세 연령별 누리과정 지, 3-5

도서는 개별 유아교육기관 단위의 교육과정 계획

과 운영에 막강한 영향력을 행사하고 있다. Lee, 

은 연구를 통해 지도서에 Kyeong-Hwa et al.(2017)

제시하고 있는 활동들이 을 를 안다 와 같은 ‘~ ( ) ’

지식 영역을 목표로 하는 것이 태도나 기술 영역

에 비해 비중이 높으며 활동에 포함되어 있는 , 

누리과정 내용요소는 사회관계 영역의 사회에 ‘

관심 갖기 에 치중해 있음을 보고하였다 이와 . ＇

함께 동화나 동요 위인 미술품 전통춤 등 활동, , , 

의 소재가 유럽과 같은 서구의 특정 지역에 편중

되어 있음을 지적하였다 이러한 분석결과를 바. 

탕으로 차이를 강조하는 자국 중심의 차별적 분, 
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리의 위험 다수자의 관점에서 물질적 시혜 행,  

위 대상으로 빈곤국을 인식하는 위험 특정 문화 , 

지향에 따른 문화 개념을 왜곡할 위험이 있음을 

피력하였다 이러한 연구와 함께 세 누리과정. 3-5

의 고시문이나 해설서에서도 정의 공정함 평등, , , 

차별 권리 책임 사회적 약자와 같은 적극적 의, , , 

미나 용어를 찾아보기 어려우며(Lee, 

지식적 측면에서의 접근과 Kyeong-Hwa, 2016a), 

활동을 중심으로 인지적 측면만을 강조함으로써 

기능과 태도적 측면에서 실천적 행위를 이끌어내

기 어렵다 는 연구자들의 주장(Lee, Youn-Ju, 2016)

도 함께 고려해 볼 문제이다. 

국가수준 교육과정을 기반으로 하는 우리나라 

유아교육 현장을 상기해 볼 때 유아기부터 사회 , 

정의 공정함 소수자 인권 거버넌스 등의 지식, , , 

과 반성적 비판적 사고와 복잡성과 불확실성을 , 

관리할 수 있는 기술 참여와 통합에 헌신할 수 , 

있는 태도를 함양하는 교육내용을 강조하는 

세계시민교육에서 시사 받을 수 있는 점Oxfam 

이 많다 즉 다양성 사회정의 평등 비판적 사. , , , , 

고 등을 추구하면서 동시에 민주주의 가치를 그 

목표들에 접합시켜 유아 (Choi, Jong-Deok, 2014), 

세계시민교육의 내용을 보다 변혁적으로 재구성

할 필요가 있다. 

넷째 이 제안한 유아 세계시민교육의 방, Oxfam

법에 대해 유아교사들은 전반적으로 적합하다고 

평가하는 경향이 있었다 특히 유아가 직접 실천. ‘

할 수 있도록 격려하기 에 대한 적합도가 상대적’

으로 높게 나타났다. 

이 제안하는 세계시민교육이 방법은 일Oxfam

종의 변혁적 교수법 으로(transformative pedagogy) , 

전통적인 교육방법인 교수중심의 지식전달중심, 

결과중심에서 벗어나 유아중심 과정중심 현재 , , 

발생하고 있는 문제를 다양한 방법으로 해결하고

자 하는 문제해결중심을 강조한다 이러한 방법. 

은 구성주의적 관점에서 유아의 참여와 과정을 

중시하는 오늘날 주류적 교육방법과 상통하는 것

으로서 유아의 세계시민성을 함양하기 위해 일, 

상의 소재나 제재를 통해 유아교육현장에서 효과

적으로 적용 가능할 것이다.  

교육과정을 구성하는 기본 틀 즉 교육의 목표, 

와 원리 내용과 방법을 요소로 포함하는 교육과, 

정 프레임워크에 대한 이해는 실제 교육활동을 

전개할 때 필요한 내용교수지식과 직결된다 교. 

사는 일상에서 교육활동을 체계적으로 계획하는

데 필요한 내용교수지식을 바탕으로(Won, 

유아의 세계시민성을 함양할 수 Hyo-Heon, 2010), 

있도록 의미 있는 학습경험을 제공할 수 있어야 

한다 후속적으로는 세계시민교육과정의 프레임. 

워크에 기반을 두고 유아 연령에 적합한 학습경

험을 개발하고 공유하는 작업이 구체화될 필요가 

있다 특히 이 제안하는 교육과정 프레임. , Oxfam

워크에서 교육원리나 교육방법이 교육목표와 내

용에 비해 적합성이 상대적으로 낮게 나타난 점

에 주목할 필요가 있다 교육원리나 방법은 유아. 

교육현장에서 이루어지는 교육활동으로 구체화되

는 것으로 변혁적 유아세계시민교육의 원리나 , 

방법이 익숙하지 않은 교사들에게 이를 반영한 

활동을 구체적으로 예시해 주는 것이 효과적일 

것이다 이러한 점에서 볼 때 세계시민교육의 원. , 

리와 방법을 구체화 하는 활동들이 현행 연령「

별 누리과정 지도서 와 같은 교단지원자료에 보」

다 풍부하게 포함될 수 있도록 자료 개발자들의 

인식 변화와 노력이 뒤따라야 할 것으로 판단된

다. 

본 연구의 결과와 관련하여 향후 유아 세계시

민교육의 방향 및 교사 교육에 관한 제안을 다음

과 같이 덧붙이고자 한다. 

첫째 세계시민교육은 나와 다름을 이해할 수 , 

있는 유아기부터 실시되어야 한다. Yu, Youn-Oak 

은 세계 속의 나를 알 수 있& Park, In-Suk(2014)

는 주제가 세 유아들에게는 다소 어려운 주제3-5

가 될 수 있다고 했지만 유아기에도 나와 다른 

사람을 이해하고 존중할 수 있는 시기이고 다름, 

에 대해 편견 없이 받아들일 수 있는 최적기이

다 또한 세 누리과정 지도서에서도 다양한 내. 3-5
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용과 활동방법으로 세계시민교육을 다루고 있고, 

우리 사회는 이미 어느 한 곳의 구성원이 아니라 

나 가족 지역사회 국가 세계로 확대되는 환경원근- - - -

법에 입각해서도 유아세계시민교육의 필요성이 

증대되고 있다(Collins, 1996; Merryfield, 1997; 

이제는 유아기부터 세계시You Jae-Kyung, 2008). 

민교육의 실시 여부에 대한 논의를 넘어 유아 , 

세계시민교육에 대해 무엇을 어떻게 구성하고 실

천할 것인가를 모색해야 할 시점에 와있는 것이

다 세계시민교육이 처한 상황과 수준은 나라마. 

다 교수방법 조직 프로그램에 대한 자율성의 범, , 

위가 다양하므로 세계시민교육 정책과 실제에도 , 

서로 다른 영향을 주기 때문에(Jarkiewicz & Leek, 

우리가 처한 현재 상황과 실정에 맞는 유2016) 

아 세계시민교육을 실천해 나가야 할 것이다.  

다음으로 교육과정 정책과 관련해서는 한국의 , 

사회문화적 상황을 고려하여 유아기부터 세계시

민교육을 실천할 수 있도록 법적 근거와 내용 기

준을 명확히 마련하고 교사교육을 활성화 할 필

요가 있다 세계시민교육관련 내용은 점차 교육. 

과정에 포함되고 있으나(Lee, Mi-Mi et al., 2015), 

교육과정과 연계가 이루어지지 않아 세계시민교

육을 희망하는 개별교사에게 맡겨진 채 해당교사

의 업무 과부하와 소진을 초래하기도 한다(Lee, 

현재 교육부에서 세계시민교육 Sung-Hoe, 2016). 

선도교사를 선발하고 교사 연수를 실시하고 있으

나 세계시민교육 연수에 참여해 본 경험이 있는 

교사가 에 그치고 효과도 미미한 것으로 나9.4%

타나고 있으며 유아교사는 (Lee, Sung-Hoe, 2016), 

그러한 기회에서 제외되어 있는 형편이다 유아. 

기의 세계시민교육을 국가수준 유아교육과정의 

정책적 차원에서 세계시민교육의 필요성을 공론

화하는 한편 유아교사들에게 체계적인 세계시민, 

교육 연수 기회가 마련되어야 할 것으로 교사들, 

이 함께 세계시민교육에 대해 연구하고 실천하는 

학습공동체와 같은 주체적인 노력도 필요할 것이

다.  

한편 본 연구는 유아 세계시민교육의 교육과, 

정 프레임워크를 개발하기 위한 선행 작업으로 

시도된 바 기술통계치에 근거하여 결과를 해석, 

함으로써 심층적 분석에 있어 한계를 지닌다 후. 

속적으로는 계층화 분석과 같은 추리통계적 방법

을 적용하여 교육과정 요소별 적합성을 보다 정

밀하게 검증하는 노력이 필요할 것으로 본다 또. 

한 이러한 양적 검증과 함께 유아교육현장에서 

이루어지고 있는 세계시민교육의 현황 및 교사들

의 경험을 관찰 및 경청함으로써 유아에게 효과

적이고 의미 있는 세계시민교육과정의 현실화 및 

실천 가능성을 함께 모색해 나가야 할 것이다.
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